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La Pnmera Parte del Curso de Pedagogía para Educadores, celebrado durante los
meses de noviembre de 1992 a mayo de 1993, estuvo bajo la dirección de D. Víctor
García Hoz, con la colaboración de D. Eduardo Soler Fiérrez.

El Profesor D. Víctor García Hoz desarrolló el tema "Tres conceptos de educa­
ción", en los que se concibe el proceso de educación como aprendizaje, desarrollo de
la personalidad y preparación para la vida. Estos tres conceptos de educación arran­
can del predominio que se otorgue a cada uno de los tres grandes aspectos de la sub­
jetividad humana, corporeidad, inteligencia y voluntad.

Cada uno de estos tres conceptos se apoya, a su vez, en una idea distinta: la edu­
cación como instrucción se apoya en la Idea de aprendizaje; como desarrollo se
apoya en la idea de maduración; como preparación para la vida, en la idea de forma­
ción o madurez humana.

Las teorías romántica, nativista, maduracionista, entienden el desarrollo del ser
humano como algo genéticamente predeterminado, como resultado de fuerzas natu­
rales cuyo despliegue va constituyendo estructuras fisiológicas de maduración.

La teoría mecanicista, básicamente empirista, del aprendizaje, entiende el desa­
rrollo como producto de los estímulos ambientales; el aprendizaje se expresa en el
modelo estímulo-respuesta. Skinner, Bijou and Baer y Gagné se pueden considerar
representantes de esta idea. Entre las teorías románticas y las mecarucistas se sitúa el
modelo organísmico, en el cual el desarrollo humano se entiende como el resultado
de la recíproca interacción entre el sujeto y el ambiente. Piaget, Colbert y Brunner
son conocidos representantes de este concepto. Mientras que para algunos, como
Reese y Oberton, se trata de teorías básicamente irreconciliables, imposibles de sin­
tetizar en una más amplia y comprensiva, otros entienden que cada una de las teorías
aisladas no refleja adecuadamente los aspectos del desarrollo y, por consiguiente,
han de ser combinadas sistemáticamente por la vía de la complementariedad. Esta
postura es la que se ha manifestado más fecunda a la hora de la práctica educativa. La
noción de persona humana como principio unificador de las distintas posibilidades
del hombre tiene una más clara proyección en la tercera de las actitudes. El principio
de complementariedad es el criterio que tiene más fuerza teórica y más posibilidades
de aplicación práctica. En él la idea de la vida es, a su vez, elemento de continuidad y
convergencia de todos los actos de una existencia humana, haciendo así posible que
cada sujeto descubra el sentido de su vida y, de acuerdo con él, formule y lleve a cabo
su proyecto personal de existencia.

D. Eduardo Soler Fiérrez, con el Título "Un cambio de rumbo en la evaluación
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educativa", hizo una revisión de las distintas formas de concebir la evaluación y rea­
lizó la valoración pedagógica de cada una de ellas.

Enmarcó la evaluación dentro del sistema de educación personalizada en el que for­
zosamente el referente tiene que ser el propio alumno y estudió las ricas posibilidades
que tal sistema ofrece para una práctica que tan determinante es en la enseñanza.

Tras hacer la crítica de la forma en que la evaluación se lleva a cabo actualmente
en nuestros centros educativos, propuso un cambio profundo a base, sobre todo, de
que fuera adoptando finalidades cada vez más pedagógicas y menos sancionadoras;
sobre todo en los niveles obligatonos del sistema escolar:

"No se debe utilizar la evaluación como instrumento de poder, -como residuo
del poder que han tenido los profesores con sus alumnos-, sino como una forma de
conocerlos, de estudiar su proceso de aprendizaje, para así poder asistirlos y orientar
de manera eficiente su trabajo",

La Segunda Parte del Curso, se tituló "Presente y futuro de la Educación", el Pro­
fesor D. Raúl Vázquez Gómez sistematizó su intervención bajo los siguientes epígra­
fes:

-Las claves históricas de la situación actual de la Educación.
-Las reformas educativas de la España democrática.
-La Educación ante los retos del futuro inmediato.
-Educación y fracaso escolar.
-Educación y valores.

Para la exposición oral de los mismos siguió el orden de los puntos que anotamos
a continuación:

Para el I":

La crisis de la educación contemporánea: Dimensión y originalidad de la crisis
actual. Los factores desencadenantes a partir de la 11 Guerra Mundial. El proceso de
democratización de la Enseñanza: La escolarización, objetivo prioritario de las polí­
ticas educativas, Expansión acelerada de los sistemas educativos en los países desa­
rrollados o en vías de desarrollo. Factores externos agravantes de la crisis: la crisis
económica, la eclosión de nuevas tecnologías, el proceso de integración europea, la
influencia educativa de los medios de comunicación de masas.

Las consecuencias del proceso de democratización de la enseñanza: crisis del
modelo de escuela tradicional y transformación de la misma naturaleza de la escuela,
el pasotismo estudiantil, la crisis del profesorado y los problemas de la financiación
estatal de la enseñanza.

Para el Ir:

Análisis técnico y análisis político: Reformas educativas y políticas educativas.
Los antecedentes: la Ley de Ordenación de Enseñanza Media de 1.953, la Reforma
educativa de 1.970, la "Alternativa pedagógica" del Colegio de Doctores y Licencia­
dos. El proceso de elaboración del artículo 27 de la Constitución Española de 1.978.
El Estatuto de Centros Escolares de la U.C.D. de 1.979. La Ley Orgánica del Dere­
cho a la Educación (L.O.D.E.) de 1.985. La polémica sobre los conciertos educati­
vos. La Ley de Reforma Universitaria (L.R.U.) de 1.983. La Ley de Ordenación
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General del Sistema Educativo (L.O.G.S.E.) de 1.991: los principios doctnnales y
las claves de la Reforma educativa.

Para el lIJO:

Factores actuales y tendencias de futuro: problemas generales y problemas espe­
cíficos de España. Utopías y cambios sociales: la utopía política, la utopía social y la
utopía cultural y educativa La universalización de la educación y la popularización
de la cultura. Cambios sociales y transformación de estructuras: las estructuras cultu­
rales y mentales. La escuela, instrumento de maduración de la persona y factor de
humanización. La demografía: el descenso de la natalidad y el incremento de la ter­
cera edad. Escuela yacio. El problema de la inmigración y la educación intercultu­
ral. La universalización de la información y la competencia creciente de los medios
de comunicación social. Las nuevas técnicas de comunicación y la transformación de
la escuela. La proletarización del profesorado y la perdida de identidad del mismo.
La crisis del Estado de bienestar y los recortes de los gastos sociales. El proceso
autonómico y la Unión Europea.

Delimitación del concepto de fracaso escolar. Las causas del fracaso escolar. Fac­
tores externos en la génesis del fracaso escolar. Escuela y sociedad. Escuela y econo­
mía. Escuela y trabajo. La incidencia de la televisión. Cultura de la palabra y cultura
de la imagen.

Las causas inmediatas del fracaso escolar y sus posibles remedios. El papel de la
organización académica: los mecanismos de apoyo y recuperación. El papel del pro­
fesorado. La motivación del alumnado. La pedagogía del esfuerzo. El papel de los
padres.

Para el v-.

La crisis de los valores tradicionales. Los contravalores. Los valores en los distin­
tos niveles educativos. El problema de la neutralidad de la escuela. La desintegración
axiológica y la instrumentalización del hombre en la sociedad de consumo. La escue­
la, transmisora de valores y formadora de arquetipos sociales. Antropología y Axio­
logía. La identidad de los centros y el proyecto educativo. La autonomía de los cen­
tros y la participación educativa. Profesores, expertos y especialistas en valores.
Valores biológicos: amor a la naturaleza, ecología y derechos de las futuras genera­
ciones. Valores sociales: la solidaridad, el pluralismo social y la veracidad. Valores
morales: los "nuevos maestros" de la sociedad actual y el valor del testimonio perso­
nal. Valores estéticos: el consumismo de bienes culturales y el placer del goce estéti­
co. Valores intelectuales: conocer y saber. La función liberadora de la verdad.

La Tercera Parte, a cargo del Profesor D. José Luis Cañas Fernández, se tituló
"Autoaprendizaje y autoeducación". Su intervención giró en torno a la idea de cómo
favorecer en la escuela el aprendizaje autónomo. Entre la variedad de procesos de
aprendizaje que la escuela debe desencadenar, quizá sea el autoaprendizaje el más
decisivo.

El autoaprendizaje -saber, saber hacer y, querer-, exige desarrollar una didác­
tica del "aprender a aprender", válida para todos los docentes. Desde el clásico
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"conócete a ti mismo" de los griegos, hasta las modernas teorías de la Pedagogía
cognitiva, invitan al educador a estimular en los alumnos procesos de interiorización
de acciones y actitudes, que le llevan a conquistar su propia autonomía y autorregu­
lación.

En la dimensión de los fines se habla de "autoeducación", La pregunta que cabe
formularse, "¿para qué se educa?, nos enfrenta con conceptos como autopremio,
autocorrectivo, autoestima, autocrítica...

"Podemos terminar con una frase feliz de esa gran educadora de niños, y autora
de una obra tan expresiva como "La autoeducación en la escuela elemental", (1916),
de María Montessori: "Ayúdame a hacerlo por mí mismo". Hacer, es el mejor méto­
do para aprender algo, puesto que las ideas sólo se comprenden cuando se practican.

La Cuarta Parte del Curso, "Ideologías y educación intercultural", estuvo bajo la
dirección de D. Ramiro Flórez. Antes de entrar en la exposición de los temas pro­
puestos en el Programa, se entregó una lista bibliográfica de los estudios más signifi­
cativos sobre la Educación intercultural, así como un escrito de la Unesco para orien­
tar los esfuerzos hacia una convivencia pacífica y fructífera dentro de una pluralidad
de culturas.

El Programa se desglosó en los siguientes epígrafes:

-1. Problemas actuales de la Pedagogía intercultural.
-11. Pluralidad cultural y el carácter cerrado de las ideologías.
-111. Correspondencia entre ideología y sistema educativo.
-IV. Aplicación al ámbito europeo: educación personal y universalidad.
-v. Actitudes pedagógicas para una educación intercultural.

Ante la imposibilidad de poder dar cuenta del desarrollo de cada uno de estos
enunciados, nos limitamos a enumerar los planteamientos y orientaciones que queda­
ron más patentes para enfocar, en cada caso, el hecho práctico de la educación inter­
cultural. ¿Puede hablarse, para una no discriminación, de un igualitarismo de cultu­
ras? Una conceptualización pedagógica, ¿no deberá preguntarse previamente por
cuál es la forma más humanizadora de cultura? Toda cultura ampliamente formaliza­
da y con una fuerte estructuración socioeconómica y política, tiende automáticamen­
te a convertirse en ideología y, por ello, a cerrar y hacer imposible la comunicación
abierta que supone la circulación vital de lo intercultural. No partir de este supuesto
conduce al infantilismo de prácticas utópicas y hasta contraproducentes. En vez de
educación intercultural, se cae entonces en una trasculturización que anula y desa­
rraiga las culturas marginales bajo el señuelo de la integración y adaptación.

El paso más urgente a dar en este terreno, no es el de la relativización de las cultu­
ras, sino el de intentar forjar o conceptualizar lo que pudiera llamarse una intercultu­
ra integradora. Ahondando en la noción de "sociedad plural", es por donde puede
columbrarse una línea de solución en la que el sistema educativo no sea un subsiste­
ma acogotado por el Sistema del Poder Político.

En el análisis de casos, de soluciones propuestas en diversos países europeos,
bajo el epígrafe de educación intercultural, se descubre que de lo que realmente se
trata, es de integrar las culturas marginales en la supuestamente superior que recibe a
los inmigrados. Absorberlos para la productividad y la eficacia. En países que han
querido ser más generosos y sinceros, sin enmascarar la educación intercultural con
la adaptación, y rebasando el umbral de receptividad, se ha producido de hecho, una
involución y repulsa, por autodefensa de esa misma educación.
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Hablar de formación de profesores interculturales, con dominio y neutralidad
ante las diversas culturas, no puede pensarse más que desde un angelismo pedagógi­
co, es decir, imposible. Estamos, pues, en la fase de proponer, ensayar, imaginar nue­
vos modelos de educación intercultural. En la fase de concienciación del derecho a la
diversidad, al mantenimiento de una identidad que debe tener más margen que el de
la tolerancia, la compasión y la ayuda, para llegar a articular un sistema educativo
que conjugue la convivencia en la aceptación de la unidad, en la diversidad dentro de
una comprensión más amplia de lo humano. Tampoco debe absolutizarse el concepto
de Identidad; el hombre es una realidad abierta y no una esencia fija y clausurada. De
ahí que tampoco deba cerrársele el horizonte de una posible y buscada nueva identi­
ficación. Una pedagogía no secuestrada debe tener SIempre esta meta como ideal:
cómo dar las más amplias posibilidades de perfección a lo humano.

La Quinta y última parte del Curso, se tituló "Educación y Libertad", estuvo a
cargo de D. Mariano Yela. En diez sesiones examinó, desde la perspectiva psicológi­
ca, las relaciones entre educación y libertad.

La educación, desde este ámbito, es un proceso de aprendizaje. Hay dos tipos fun­
damentales de aprendizaje: el adiestramiento y la educación. Por el adiestramiento el
animal aprende nuevos repertorios de conducta para satisfacer más derechamente ­
más diestramente-, las necesidades inscritas en su estructura psico-orgánica y
mejor adaptarse a su ambiente. El animal enriquece así su idiosincrasia individual.

El hombre también se adiestra. Pero, además, el hombre se educa. La conducta
del hombre consiste, como la del animal, en elaborar activamente una respuesta a las
situaciones que busca, o por las que pasa, precisamente para adaptarse a ellas. Pero el
hombre, a diferencia del animal, no sólo responde, se encuentra con la realidad de su
respuesta y va encontrándose, a lo largo de su vida y de la historia, con los diversos
componentes y momentos de su respuesta: con la situación a que responde, con la
obra que hace al responder, con la acción con la que, por algo y para algo, responde,
con la actividad psico-orgánica que pone o se pone en marcha para elaborar y ejecu­
tar la respuesta, consigo rmsmo respondiendo. Y, a medida que va encontrándose con
su respuesta, tiene que responder a ella y de ella, es decir, hacerse responsable de
ella. Esa es la raíz psicológica de la libertad. Y esa es la raíz psicológica de la educa­
ción.

Mediante el adiestramiento el hombre, como el animal, amplía y enriquece su idio­
smcrasia individual. Mediante la educación el hombre amplía y perfecciona su perso­
nalidad. Mas la personalidad del hombre es suya, no sólo porque la tiene, sino porque,
al encontrarse con ella, la pone en cuestión, se hace problema de ella, la indaga y, en
alguna medida, puede disponer de ella, hacerse dueño de ella, apropiársela.

La educación es el proceso por el cual el hombre se encuentra más hondamente
con su personalidad, la hace más plena y más plenamente poseída, es decir, más
suya, más capaz y más libre. El examen de este proceso, que se inicia, en interacción
con el mundo y los demás, desde los comienzos de la vida individual, y el estudio del
papel que en este proceso desempeñan las actitudes, fue el objeto principal de la
magnífica exposición de D. Mariano Yela. Con su intervención se clausuró el VII
Curso de Pedagogía para Educadores.


