RESUMEN DEL VII CURSO DE PEDAGOGIA
PARA EDUCADORES

por Teresa Cid

La Primera Parte del Curso de Pedagogia para Educadores, celebrado durante los
meses de noviembre de 1992 a mayo de 1993, estuvo bajo la direccion de D. Victor
Garcia Hoz, con la colaboracién de D. Eduardo Soler Fiérrez.

El Profesor D. Victor Garcia Hoz desarroll6 el tema “Tres conceptos de educa-
cidn”, en los que se concibe el proceso de educacidén como aprendizaje, desarrollo de
la personalidad y preparacidn para la vida. Estos tres conceptos de educacién arran-
can del predominio que se otorgue a cada uno de los tres grandes aspectos de la sub-
jetividad humana, corporeidad, inteligencia y voluntad.

Cada uno de estos tres conceptos se apoya, a su vez, en una idea distinta: la edu-
cacidon como instruccién se apoya en la idea de aprendizaje; como desarrollo se
apoya en la idea de maduracién; como preparacién para la vida, en la idea de forma-
cién o madurez humana.

Las teorias romantica, nativista, maduracionista, entienden el desarrollo del ser
humano como algo genéticamente predeterminado, como resultado de fuerzas natu-
rales cuyo despliegue va constituyendo estructuras fisiolégicas de maduracién.

La teoria mecanicista, bdsicamente empirista, del aprendizaje, entiende el desa-
rrollo como producto de los estimulos ambientales; el aprendizaje se expresa en el
modelo estfmulo-respuesta. Skinner, Bijou and Baer y Gagné se pueden considerar
representantes de esta idea. Entre las teorias romdnticas y las mecanicistas se sitia el
modelo organismico, en el cual el desarrollo humano se entiende como el resultado
de la reciproca interaccidn entre el sujeto y el ambiente. Piaget, Colbert y Brunner
son conocidos representantes de este concepto. Mientras que para algunos, como
Reese y Oberton, se trata de teorfas bdsicamente irreconciliables, imposibles de sin-
tetizar en una mds amplia y comprensiva, otros entienden que cada una de las teorias
aisladas no refleja adecuadamente los aspectos del desarrollo y, por consiguiente,
han de ser combinadas sistemdticamente por la via de la complementariedad. Esta
postura es la que se ha manifestado mas fecunda a la hora de la prictica educativa. La
nocién de persona humana como principio unificador de las distintas posibilidades
del hombre tiene una mas clara proyeccion en la tercera de las actitudes. El principio
de complementariedad es el criterio que tiene mds fuerza teérica y mds posibilidades
de aplicacion practica. En €l la idea de la vida es, a su vez, elemento de continuidad y
convergencia de todos los actos de una existencia humana, haciendo asi posible que
cada sujeto descubra el sentido de su vida y, de acuerdo con €l, formule y lleve a cabo
su proyecto personal de existencia.

D. Eduardo Soler Fiérrez, con el Titulo “Un cambio de rumbo en la evaluacién
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educativa”, hizo una revisién de las distintas formas de concebir la evaluacién y rea-
liz6 la valoracién pedagégica de cada una de ellas.

Enmarcd la evaluacién dentro del sistema de educacién personalizada en el que for-
zosamente el referente tiene que ser el propio alumno y estudi6 las ricas posibilidades
que tal sistema ofrece para una préctica que tan determinante es en la ensefianza.

Tras hacer la critica de la forma en que la evaluacién se lleva a cabo actualmente
€n nuestros centros educativos, propuso un cambio profundo a base, sobre todo, de
que fuera adoptando finalidades cada vez més pedagégicas y menos sancionadoras;
sobre todo en los niveles obligatorios del sistema escolar:

“No se debe utilizar la evaluacién como instrumento de poder, —como residuo
del poder que han tenido los profesores con sus alumnos—, sino como una forma de
conocerlos, de estudiar su proceso de aprendizaje, para asi poder asistirlos y orientar
de manera eficiente su trabajo”.

La Segunda Parte del Curso, se titul6 “Presente y futuro de la Educacién”, el Pro-
fesor D. Raiil Vézquez Gémez sistematizé su intervencién bajo los siguientes epigra-
fes:

—1Las claves histdricas de la situacién actual de la Educacién.
—Las reformas educativas de la Espafia democritica.

—La Educacién ante los retos del futuro inmediato.
—UEducacién y fracaso escolar.

—Educacién y valores.

Para la exposici6n oral de los mismos sigui6 el orden de los puntos que anotamos
a continuacién:

Para el I°:

La crisis de la educacién contempordnea: Dimensién y originalidad de la crisis
actual. Los factores desencadenantes a partir de la Il Guerra Mundial, El proceso de
democratizacién de la Ensefianza: La escolarizacién, objetivo prioritario de las poli-
ticas educativas. Expansion acelerada de los sistemas educativos en los paises desa-
rrollados o en vias de desarrollo. Factores externos agravantes de la crisis: la crisis
econdmica, la eclosién de nuevas tecnologfas, el proceso de integracién europea, la
influencia educativa de los medios de comunicacién de masas.

Las consecuencias del proceso de democratizacién de la ensefianza: crisis del
modelo de escuela tradicional y transformacién de la misma naturaleza de la escuela,

el pasotismo estudiantil, la crisis del profesorado y los problemas de la financiacién
estatal de la ensefianza.

Para el IT°:

Andlisis técnico y andlisis politico: Reformas educativas y politicas educativas.
Los antecedentes: la Ley de Ordenacion de Ensefianza Media de 1.953, la Reforma
educativa de 1.970, 1a “Alternativa pedagégica” del Colegio de Doctores y Licencia-
dos. El proceso de elaboracion del articulo 27 de la Constitucién Espafiola de 1.978.
El Estatuto de Centros Escolares de la U.C.D. de 1.979. La Ley Orgénica del Dere-
cho a la Educacién (L.O.D.E.) de 1.985. La polémica sobre los conciertos educati-
vos. La Ley de Reforma Universitaria (L.R.U.) de 1.983. La Ley de Ordenacién
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General del Sistema Educativo (L.O.G.S.E.) de 1.991: los principios doctrinales y
las claves de la Reforma educativa.

Para el I11°:

Factores actuales y tendencias de futuro: problemas generales y problemas espe-
cificos de Espafia. Utopias y cambios sociales: la utopia politica, la utopia social y la
utopia cultural y educativa La universalizacién de la educacién y la popularizacién
de la cultura. Cambios sociales y transformacién de estructuras: las estructuras cultu-
rales y mentales. La escuela, instrumento de maduracién de la persona y factor de
humanizacion. La demografia: el descenso de 1a natalidad y el incremento de la ter-
cera edad. Escuela y ocio. El problema de la inmigracién y la educacién intercultu-
ral. La universalizacién de la informacién y la competencia creciente de los medios
de comunicacién social. Las nuevas técnicas de comunicacién y la transformacién de
la escuela. La proletarizacién del profesorado y la perdida de identidad del mismo.
La crisis del Estado de bienestar y los recortes de los gastos sociales. El proceso
autonémico y la Unién Europea.

Para el IV®:

Delimitacién del concepto de fracaso escolar. Las causas del fracaso escolar. Fac-
tores externos en la génesis del fracaso escolar. Escuela y sociedad. Escuela y econo-
mia. Escuela y trabajo. La incidencia de la television. Cultura de la palabra y cultura
de la imagen.

Las causas inmediatas del fracaso escolar y sus posibles remedios. El papel de la
organizacién académica: los mecanismos de apoyo y recuperacion. El papel del pro-

fesorado. La motivacién del alumnado. La pedagogia del esfuerzo. El papel de los
padres.

Para el V°:

La crisis de los valores tradicionales. Los contravalores. Los valores en los distin-
tos niveles educativos. El problema de la neutralidad de 1a escuela. La desintegracién
axiolégica y la instrumentalizacién del hombre en la sociedad de consumo. La escue-
la, transmisora de valores y formadora de arquetipos sociales. Antropologia y Axio-
logia. La identidad de los centros y el proyecto educativo. La autonomia de los cen-
tros y la participacién educativa. Profesores, expertos y especialistas en valores.
Valores bioldgicos: amor a la naturaleza, ecologia y derechos de las futuras genera-
ciones. Valores sociales: 1a solidaridad, el pluralismo social y la veracidad. Valores
morales: los “nuevos maestros” de la sociedad actual y el valor del testimonio perso-
nal. Valores estéticos: el consumismo de bienes culturales y el placer del goce estéti-
co. Valores intelectuales: conocer y saber. La funcién liberadora de 1a verdad.

La Tercera Parte, a cargo del Profesor D. José Luis Cafias Fernandez, se tituld
“Autoaprendizaje y autoeducacién”. Su intervencién gir6 en torno a la idea de ¢6mo
favorecer en la escuela el aprendizaje auténomo. Entre la variedad de procesos de
aprendizaje que la escuela debe desencadenar, quizé sea el autoaprendizaje €l mds
decisivo.

El autoaprendizaje —saber, saber hacer y, querer—, exige desarrollar una didéc-
tica del “aprender a aprender”, vélida para todos los docentes. Desde el cldsico
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“condcete a ti mismo” de los griegos, hasta las modernas teorias de la Pedagogia
cognitiva, invitan al educador a estimular en los alumnos procesos de interiorizacién
de acciones y actitudes, que le llevan a conquistar su propia autonomia y autorregu-
lacién.

En la dimensi6n de los fines se habla de “autoeducacién”. La pregunta que cabe
formularse, “;para qué se educa?, nos enfrenta con conceptos como autopremio,
autocorrectivo, autoestima, autocritica. . .

“Podemos terminar con una frase feliz de esa gran educadora de nifios, y autora
de una obra tan expresiva como “La autoeducacion en la escuela elemental”, (1916),
de Maria Montessori: “Aytidame a hacerlo por mi mismo”. Hacer, es el mejor méto-
do para aprender algo, puesto que las ideas sélo se comprenden cuando se practican.

La Cuarta Parte del Curso, “Ideologias y educacién intercultural”, estuvo bajo Ia
direccién de D. Ramiro Flérez. Antes de entrar en la exposicién de los temas pro-
puestos en el Programa, se entregé una lista bibliografica de los estudios mas signifi-
cativos sobre la Educacién intercultural, asi como un escrito de la Unesco para orien-
tar los esfuerzos hacia una convivencia pacifica y fructifera dentro de una pluralidad
de culturas.

El Programa se desglosé en los siguientes epigrafes:

—I. Problemas actuales de 1a Pedagogia intercultural.

—II. Pluralidad cultural y el cardcter cerrado de las ideologias.

~—III. Correspondencia entre ideologia y sistema educativo.

—IV. Aplicacién al &mbito europeo: educacién personal y universalidad.
—V. Actitudes pedagégicas para una educacién intercultural.

Ante la imposibilidad de poder dar cuenta del desarrollo de cada uno de estos
enunciados, nos limitamos a enumerar los planteamientos y orientaciones que queda-
ron mas patentes para enfocar, en cada caso, el hecho préctico de la educacién inter-
cultural. ;Puede hablarse, para una no discriminacién, de un igualitarismo de cultu-
ras?. Una conceptualizacién pedagégica, ;no deberd preguntarse previamente por
cudl es la forma méds humanizadora de cultura? Toda cultura ampliamente formaliza-
da y con una fuerte estructuracién socioeconémica y politica, tiende automdticamen-
te a convertirse en ideologfa y, por ello, a cerrar y hacer imposible la comunicacién
abierta que supone la circulacién vital de lo intercultural. No partir de este supuesto
conduce al infantilismo de practicas utépicas y hasta contraproducentes. En vez de
educacién intercultural, se cae entonces en una trasculturizacién que anula y desa-
rraiga las culturas marginales bajo el sefiuelo de la integracién y adaptacién.

El paso més urgente a dar en este terreno, no es el de la relativizacién de las cultu-
ras, smno el de intentar forjar o conceptualizar lo que pudiera llamarse una intercultu-
ra integradora. Ahondando en la nocién de “sociedad plural”, es por donde puede
columbrarse una linea de solucién en la que el sistema educativo no sea un subsiste-
ma acogotado por el Sistema del Poder Politico.

En el andlisis de casos, de soluciones propuestas en diversos paises europeos,
bajo el epigrafe de educacién intercultural, se descubre que de lo que realmente se
trata, es de integrar las culturas marginales en la supuestamente superior que recibe a
los inmigrados. Absorberlos para la productividad y la eficacia. En pafses que han
querido ser mas generosos y sinceros, sin enmascarar la educacién intercultural con
la adaptacidn, y rebasando el umbral de receptividad, se ha producido de hecho, una
involucién y repulsa, por autodefensa de esa misma educacién.
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Hablar de formacién de profesores interculturales, con dominio y neutralidad
ante las diversas culturas, no puede pensarse mds que desde un angelismo pedagdgi-
co, es decir, imposible. Estamos, pues, en la fase de proponer, ensayar, imaginar nue-
vos modelos de educacién intercultural. En la fase de concienciacion del derecho a la
diversidad, al mantenimiento de una identidad que debe tener mds margen que el de
la tolerancia, la compasién y la ayuda, para llegar a articular un sistema educativo
que conjugue la convivencia en la aceptacion de la unidad, en la diversidad dentro de
una comprensién mas amplia de lo humano. Tampoco debe absolutizarse el concepto
de 1dentidad; el hombre es una realidad abierta y no una esencia fija y clausurada. De
ahf que tampoco deba cerrdrsele el horizonte de una posible y buscada nueva identi-
ficacién. Una pedagogia no secuestrada debe tener siempre esta meta como ideal:
c6mo dar las mds amplias posibilidades de perfeccién a lo humano.

La Quinta y dltima parte del Curso, se titulé6 “Educacién y Libertad”, estuvo a
cargo de D. Mariano Yela. En diez sesiones examind, desde la perspectiva psicoldgi-
ca, las relaciones entre educacién y libertad.

La educacidn, desde este dmbito, es un proceso de aprendizaje. Hay dos tipos fun-
damentales de aprendizaje: el adiestramiento y la educacién. Por el adiestramiento el
animal aprende nuevos repertorios de conducta para satisfacer mds derechamente —
mds diestramente—, las necesidades inscritas en su estructura psico-orgénica y
mejor adaptarse a su ambiente. El animal enriquece as{ su idiosincrasia individual.

El hombre también se adiestra. Pero, adem4s, el hombre se educa. La conducta
del hombre consiste, como la del animal, en elaborar activamente una respuesta a las
situaciones que busca, o por las que pasa, precisamente para adaptarse a ellas. Pero el
hombre, a diferencia del animal, no s6lo responde, se encuentra con la realidad de su
respuesta y va encontrandose, a lo largo de su vida y de la historia, con los diversos
componentes y momentos de su respuesta: con la situacién a que responde, con la
obra que hace al responder, con la accion con la que, por algo y para algo, responde,
con la actividad psico-orgdnica que pone o se pone en marcha para elaborar y ejecu-
tar 1a respuesta, consigo mismo respondiendo. Y, a medida que va encontrandose con
su respuesta, tiene que responder a ella y de ella, es decir, hacerse responsable de
ella. Esa es la raiz psicoldgica de la libertad. Y esa es la raiz psicolégica de la educa-
cion.

Mediante el adiestramiento el hombre, como el animal, amplia y enriquece su idio-
sincrasia individual. Mediante la educacién el hombre amplia y perfecciona su perso-
nalidad. Mas la personalidad del hombre es suya, no sélo porque la tiene, sino porque,
al encontrarse con ella, la pone en cuestién, se hace problema de ella, la indaga y, en
alguna medida, puede disponer de ella, hacerse duefio de ella, apropidrsela.

La educacidn es el proceso por el cual el hombre se encuentra mas hondamente
con su personalidad, 1a hace més plena y mds plenamente poseida, es decir, més
suya, mds capaz y mas libre. El examen de este proceso, que se inicia, en interaccién
con el mundo y los demds, desde los comienzos de la vida individual, y el estudio del
papel que en este proceso desempefian las actitudes, fue el objeto principal de la
magnifica exposiciéon de D. Mariano Yela. Con su intervencidén se clausuré el VII
Curso de Pedagogia para Educadores.



